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Parte II: Principales representantes de la educacicn moderna renacentista

es toda una respuesta reflexiva a las imputaciones que se le acha-
can en torné a los Sacramentos, la Sagrada Escritura, el honor
de la Virgen, la Trinidad, la autoridad pontificia y demds acu-

saciones de los frailes antierasmistas (Avilés, 1980: 5 1-106). No

prohibirs la lectura de las obras de Erasmo la Conferencia de
Valladolid de 1527, y si el Indice de libros probibidos de abril
de'1559. . ‘

Basten estas lfneas, en todo caso, como referencia del eras-
mismo en Espafia, y el lector har4 bien en acudir a los notables
estudios en torno al mismo de Bonilla y San Martin (1907),
Renauder (1912), Bartaillén (1937) o Asensio (1952).
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Luis Vives o la nueva
concepcion de la educacion

5.1. Vives como intelectual y humanista

Aun siendo valenciano de nacimiento (1492), Luis Vives es -

" ante todo europeo; de toda su trayectoria vital dnicamente resi-
-1 dird en Valencia diecisiete afios, los correspondientes a su forma-
. cién primaria y secundaria. :

Quizés el hecho merezca la insistencia. Tras los paréntesis de

formacién en Parfs (1509-1514) y el dulico londinense (1523-

1528), el resto de la vida de Vives transcurre en ciudades (Bru-
jas, Lovaina, Amberes, Gante...) pertenecientes a Espafia cuando

trabaja y reside en ellas. Gobernadas estan, en efecto, por Mar-
garita de Austria (tfa de Carlos V) y mds tarde por su hermana

Margarita de Hungria.

El itinerario de resignacién —tras los acontecimientos fami-

Jiares— es paralelo a la edad y al tiempo transcurrido; las respues-

tas, meditadas y, en ocasiones, abstractas. Su madre, Blanca March,

sufrié expediente inquisitorial el 17-X11-1487 vy, post-mortem el

13-X1-1529, siendo condenada su memoria y fama y sus huesos
a ser exhumados y quemados como ficte confessa. El padre, Luis
Vives Valeriola, ser4 condenado a relajacién e incautacién de sus
bienes por sentencia de 6 de septiembre de 1524, y quemado no
mucho ma4s tarde. ;

El 25 de enero de 1525, en carta al jurisconsulto Francisco
Cranevelt, Vives se muestra critico y ofendido por la actitud injus-
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ta de la Fortuna, alias Inquisicién, con su familia: “La Fortuna
continta siendo igualy fiel a si misma, contra mi padre, contra

todos los mios, y aun contra mi mismo, pues lo qué hace con ellos

_pienso yo que lo hace conmigo, pues a todos ellos los quiero no
menos que a mi” (De la Pinta, 1964: 31). '

Mucho mds cauto se muestra Vives en sus obras, quizés por
aquello que escribe en su Introductio ad Sapientiam: “Guérda-
te de hacer lo que es necesario callar para tu seguridad; mas
si lo hubieres ya hecho (nemini detexeris), no 16 descubras. Lo
que no quieres que se sepa, cdllalo td primero; y lo que hubie-
res de descubrir, fijate mucho a quién lo descubres” (Vives,
1782, I: 35). S

Una atenta buisqueda textual, en la linea anotada, siempre es
gratificante. He aqui dos textos de 1529, uno del De Concordia
et Discordia, otro del De Pacificatione; son complementarios y
explicativos uno del otro: “Cosa de maravilla es que sea tan ancha
la permisién dada al juez, que no carece de pasiones. humanas, o
al acusador, a quien harras veces impelen 2 la inclinacién aviesa”
(Vives, 1782, I: 15, 35). o :

;Quién no recuerda la actuacién inquisitorial? “Cuando hemos
casi borrado —escribe en el De Concordia—hasta el nombre de cris-
tiandad, vienen los unos a testificar e inquirir y acusar y fallar
sobre la cristiandad de los otros, condenindolos a la pérdida de
la vida, de la fortuna y de la fama” (ibid., VI: 201). .

Textos similares, sobre todo en sus cartas entre 1527 y 1 534,
no son infrecuentes; mas todos ellos pueden sintetizarse en el
expuesto en la carta a Erasmo de 10 de mayo de 1534 y que
recogen las obras completas en la edicién mayansiana asi: “Atra-
vesamos tiempos calamitosos, en que no se puede hablar ni callar
sin peligro. Han sido presos en Espafia, Vergara y su hermano
Tovar, juntamente con Otros varones no menos doctos” (ibid.,
VII: 196). '

Retornando a sus afios de formacién, Luis Vives no duda en

atribuir a su maestro Daniel Siso el calificativo, nada comin en

un critico como él, de “varén bueno y grave teblogo” (haec, vir

bonus ille, et gravis theologus). - '
El homo insigniter barbarus atribuido por Mayans a Jeréni-

mo Amiguet no se corresponde con la obra de éste, Introductio
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ad artem Grammaticami (Barcelona, 1513), y menos con sus Sino-
nima variationum Sententide (Valencia, 1502), donde se sirve de
la lengua valenciana para la ensefianza de la latina. Las Consti-

tuciones de 1499 precepttian para los alumnos de gramdtica el

pago de cinco sueldos anuales, diez para los de légica o filosofia
moral o natural, y quince para los de teologia, medicina y dere-

cho. Anuncian las susodichas constituciones el rigido horario de-
clases, que se inicia a las 5 de la mafiana con el doctrinal de. meno-

res, se contintia a las 6 con la légica, se prolonga con la filosofia

natural a las 9, para finalizar a las 13 con filosoffa moral y a las

14 con las clases de poesia y oratoria. Al profesorado anotado,

afiaden las constituciones los nombres de Jaime Esteve, como

maestro de légica y Juan Pablo Oliver de filosoffa moral.

De manera que si no aprendi6 un latin depurado, bien pue-
de afirmarse, por sus logros inmediatos, que Vives se pertreché
tanto de la parafernalia del uso y las reglas gramaticales como de
un rico y abundante vocabulario, amén de ciertos conocimien-

‘tos en torno a estudios légicos, juridico-teolégicos, de los que

hacen gala algunos de sus maestros. :

Los procesos inquisitoriales de 1499, asf como las pestes de
1494 y 1508, debieron acelerar su marcha a Parfs en 1509. Los
estudios parisinos estaban organizados en Naciones (Nztio Galli-
cana, Natio Allemaniae, Natio Normanniae y Natio Picarda). Los
estudiantes hispanos pertenecen a la honoranda Gallicana; ¥ so-
lian residir en los Colegios de Monteagudo y Navarra. El propio
Vives escribe I»n p:edo—dz'zzléctz'w:, “...in gymnaéio Montis acuri,
quo nostra importuna...”. Luis Vives cursé la faculrad de artes,
imprescindible en su 4 o 5 afios de estudio, para pasar a otras
facultades mayores (teologfa, medicina y derecho). Cursdbase la
teologia en la Sorbona, en el Colegio de Navarra y en los con-
ventos de Jacobinos y de Cordeliérs. ~

De atender al De Causis corruptarum artium (Lib. tercero, VI:
146), dos afios dedicé al estudio de la didlectica y uno escaso al de
la filosoffa natural, moral y metafisica. Fueron sus maestros, entre
otros, el catedritico de teologia Gaspar Lax de Sarifiena y Juan
Dullard, maestro también del Siliceo, futuro preceptor de Felipe II.

Es, sin embargo, en su obra In pseudo-dialecticos (Vives, 1782,
I11: 63) donde expresa el balance de logros alcanzados y el respe- -
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: . . '3 ’
to a sus maestros no carente de critica sentida: ° Dullardum ego

et Gasparem Laxem praeceptores olim meos, quos honoris-gra-
tia nomino, quérentes saepe summo cum dolore-dudivi, se tan

multos annos rei tam furili, atque inant impendisse”. “Mds 4vi-
" dos de gloria —dir4 en otro lugar— que de la verdad... todos escri-
ben, sabios e ignorantes, buenos y malos.”

La némina incompleta de los maestros parisinos de nuestro
humanista podria cerrarse con Juan Mair o Ma%jor (.‘1:1560), nomi-
nalista, de quien Vives hereda su postura justificativa respecto al

~ descubrimiento del Nuevo Mundo, y Nicol4s Berault (t1555?),
humanista y filélogo segiin los textos que explica en sus cursos:
" Quintiliano, Policiano; Cicerén, Juvenal o Plinio. Pesta a todo,
cuando Vives en 1518 se aproxime a la docencia en Lova.ma, I_f_g_;;%s
le habré proporcionado vellis-nollisla preocupacién. metodoldgl-
ca, E“E)cu“p‘acién filolégica y una clara distincién entre el sabery
[ saberes, entre el saber teérico y el prictico. {Y a fuer que no es

poco!

3 Por lo demds, las aristas configuradoras del espectro intelec-

* tual de Vives residen en la bisqueda de la verdad all4 donde se
i encuentre; en la preeminencia de la razén sobre la autoridad;
i y en la fidelidad al principio: “in necessariis, unitas et in dubiis,

i libertas”. Toda su extensa obra (59 titulos) es una constatacion

de fidelidad a los principios enunciados. :

‘ Cuando Vives contrae matrimonio (26-V-1524), esto g_s'da_.ml‘g‘s
32 aRos, ha publicado el 58% de su produccién intelectual. Dis-
tribtiida en tres décadas, se observa que de 1514 a 1524, en efec-
to, publica el 58% de su obra; de 1524 a 1534, el 29% y de 1534

a 1540, el 13%. Treinta y cuatro obras saca a la luz en la prime-

ra década, y de ellas, ¢1 47% en Lovaina. Con la dificultad afia-

dida cabe anunciar como notables y siguiendo la cronologfa, In

Pseudo-Dialécticos (Lovaina, 1 519), Fabula de boﬂi;:ze (Lovaina,
1519) y Commentaria ad libros De Civitate Dei (Basilea, 1522).

El 52% de las 17

b oo J

publicadas en la segunda década ven la luz

en Brujas; es con mucho el periodo de sus mejores obras: Intro-

ductio ad Sapientam (Lovaina, 1524), Institutio C/arz'stz'_zzmze Femi-
nae (Amberes, 1524), De subventione pauperum (Bru_)as,i 1525),
y De Disciplinis (Amberes, 1531). De las ocho obras editadas entre

1534 y 1540 —iltima década—

cinco se publican en Basilea, esto .

I32

es, el 62,5%, sobresaliendo De anima et vita libri tres (Basilea,
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1538) y Lingua Latinae Exercitatio (Basilea, 1539). La ciudad que
mds obras de Vives vio imprimir fue, sin duda, Lovaina con un
36% de la produccién total. :

Y todo ello en la lengua del Lacio; pues, es el latin lengua de
cultura en el siglo XVIy en el caso de Vives, su segunda lengua; en
ella <;§g{ibe? lee y piensa; su rico vocabulario, su correcta sintaxis,
su estilo, en ocasiones duro, mas siempre claro, breve, conciso y
agudo, hizo decir a Matamoros en su De asserenda Hispanorum
eruditione, “ita sermonis innatae duritia, et vocabulis quibusdam,
Graece-Latinis”. Tanro Lucano y Virgilio (poetas preferidos) como
Séneca y Quintiliano colmaron mds de una vez sus afanes retéri-
co filoséficos.. - .

La obra completa vivesiana es la de un poligrafo. Asusta pen-
sar en las condiciones (fisicas, politicas ¥ religiosas) en las que

. Vives escribié; y sorprende todavia mds, si cabe, la serenidad y
i objetividad que muestra su obra.

Escribié de filosofia: De prima philosophia, De inictiis sectis et
laudibus philosophia; de pedagogia: De tradendis disciplinis, De
ratione studi puerilis, De Institutione Feminae Christianae, De offi-
cio mariti; de psicologia, De anima et vita, Fabula de homine, Intro-
ductio ad sapientam; dé politica, De concordia et discordia, De paci-

ficatione; de sociologia, De subventione pauperum, De communione

rerum; de lingiiistica, De ratione dicendi, De conscribendis episto-
lis; de religién, De veritate fidei christianae; de derecho, Aedes
Legum, In leges Ciceronis, etc.

Y si de algtin modo se buscase la. originalidad literaria en Vives,
nos verfamos obligados a la lectura reflexiva no de su obra mayor,
sino de la menor, cual son las Declamationes, Las Silanas, El Triun-
fo de Cristo, El suefio de Fscipién..., donde la declamatio se trans-
forma en ensayo con connotaciones filoséficas, literarias o poli-
ticas, y dispuesta para ser recitada en publico. El hecho es
importante pues, de alguna forma, estamos asistiendo al paso de
la summa al “ensayo”. -

Pero, ;c6mo logra Vives tal trdnsito? La respuesta puede radi-
car, quizas, en que toda su produccién literaria es diddctica, elo-

Tonta oearrarcs

cuente, es decir, estd escr ita con finalidad docente, para ensefi

Toméas Moro en carta a Erasmo lo entendié bien: “;Y quién ense-
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fia mas claramente, més agradablemente, més eficazmente que
mi prodigioso amigo Juan Luis Vives?”.

Notas definitorias las de Moro no sélo de una’prosa, sino de
un intelectual con resabios aristocraticos, que puede quedar defi-
nido —finalmente— como innovador, critico y pacifista. v

Innovador se muestra en De Dsiciplinis, y en De Anima con
su nueva concepcién de la docenciay la concepcién de las facul-
tades en su actividad; critico en toda su obra y especialmente en
sus Cartas, en De causis corruptarum artium'y en su Comentaria
2d Libros De civitate Dei. Su critica sube de tono al referirse a cier-
tos intelectuales que justifican la guerra.

Todo su pensamiento puede quedar expresado en esta lacé-
nica frase de su Epistolario: “No hay guerra tan feliz que no deba
posponerse a cualquier paz desastrosa, ora pienses en los cuida-
dos que acarrea, ora los gastos, ora los peligros™ (Vives, 1784, V:
185).

Fiel a tal principio, y con el conocimiento directo de los acon-
tecimientos bélicos de la Europa del momento, expuesto en la
carta inicial de su Concordia et Discordia, no ve inconveniente en
dirigirse a los responsables de los destinos de Europa para pedir
su pacificacién. Asf lo haré al Papa Adriano V1 en 1522, solici-

tandole su intervencién para el “silencio de las armas” y la con-

vocatoria de una Concilio que trate, en exclusiva, asuntos de reli-
gién y buenas costumbres. A Enrique VIII escribird en 1525 desde
Oxford para recordarle la prisién de Francisco I por Carlos V,
hecho transferible a cualquier monarca en situacién idéntica.

Pero, es especialmente en el tratado De Pacificatione, dirigi-
do al arzobispo de Sevilla, donde Vives hace apologia de la paz y
exégesis de compromiso entre ésta y la religién: “Nadie puede lla-
marse cristiano [...] pero ni siquiera hombre, que no se afane por
la posible porfia por la paz, por la concordia, la caridad y la bene-
volencia mutuas” (ibid., V: 446).

Porque: “;Qué significa ‘hacer la paz’ sino reprimir las maran-
zas, acabar con los latrocinios, construir la concordia, reeducar y
restaurar al género humano, su trato, su religién, sus letras y dis-

" ciplinas, su tranquilidad y seguridad y goces?” (ibid., V: 461).

Es asi como Vives desbordando los limites del humanismo,
se convierte en un intelectual “serio y sereno’en el decir de Orte-
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g% “cl genio mds original y sintético que produjo l siglo XVl en
Espafia” (Esteban, L. 1992: 14-26). R

5.2. Nueva concepcién de la educacién o cé6mo pensar,

expresarse y vivir bien -
5.2.1. Cémo pensar 'y saber bien (bene sapere)
Para Vives, el intelectual, sabio y filésofo, puede aproximar-

se al conocer, uz sapientia (de las cosas divinas); ut verosimilitudo
sive opinio (de las cosas temporales y probables) y uz scientia (de

 las cosas humanas). De manera que la sabidurfa referida al “saber”

mira a las cosas divinas, tendente a los “saberes” concluye en las

cosas hum.anas.' Es por ello que Vives otorga a la'sabiduria como -

OPORPERRIN. = S e

primer ﬁn,fl Fqughnier}to propio y como pril_i&éal y dltimo, el
conoéimiento de Dios (72osse se et nosse Deum). Para tal consecu-

g
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denomina Instrumentos del saber, tales como el ingenio, la memo-
ria y la aplicacién. T

et Ly

Toda la fuerza de nuestra mente procede del ingenio —unsver-

- sa vis mentis nostrae— se dice en el De anima; y cabe distinguir en

rd 144 . r - - - -

él “la accién y la materia, ya individualmente, ya en conjunto, de
cionde nacen c%lvf:rs.os hdbitos y sentimientos”, se dice en la Ense-
fianza de las disciplinas. Es ast que, si algo caracteriza al ‘ingenium,

. §§_“agqc?:eza para intﬁk,.,capacid&para.comprender y-facultad de_

comparacién para juzgar” (Vives 1785, VI: 2, 3, 287).
Y es que un ingenio en accién se proyecta en la prudencia,
entendida como cautela de la propia inteligencia y de la de los

~demds con atisbos de admiracién.

.Esta prudencia juiciosa, ingeniosa, es la que debe guiar al inte-
lectual para no incidir en los pecados capitales o vicios del 2ni-
s, “poniendo ante la vista con todo relieve la fealdad de la sober-
b{a, la ira, el odio y la envidia que acosan a nuestro espiritu”. Se
chsp.'onef al efecto y para tal logro, de las anticipaciones o infor-
maciones naturales, “especie de luz intelectual” que de modo direc-.
to o indirecto nos muestra el camino de lo bueno y verdadero; y,
por supuesto, de la razén especulativa y prictica.

“cién dispone el hombre de una serie de facuftades, a _l_ésque-m\/: ives
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De manera que el intelectual, en el sentir de Vives, queda

" definido por el ingenio, dependiendo el perfeccionamiento, inclu-
" so de su desarrollo, en aras de una l6gica dual tanto del intelecto .
como del afecto (voluntad). )
Se acepta por historiadores y criticos, cémo Vives fijé la impor-

tancia de la observacién; otorgé el debido valor a la induccidn;

formulé por vez primera los cinones de lo experimental; y aun

indican las fuentes de tales aportaciones: De anima et vita; De pri-
" ma Philosophia; De tradendis disciplinisy De causis corruptarum
* artium. Si de lo heuristico pasamos a lo did4ctico-pedagdégico,
_ habr4 que afiadir a la némina el De Ratione studii puerilisy el
© Exercitatio Linguae Latinae. . N
L Hay claridad, de cualquier modo, cuando se anuncia el “itine-
' rarium mentis” en la adquisicién del saber: “Cursus discendi est, ex
‘ sensibus ad imaginationem, ab ea ad mentem... a singulari ad uni-

" versale”: ]a marcha del aprendizaje va desde los sentidos a la imagi-

e v e p ey g b e i g

. pacién y de Ia jmaginacién a la mente... de lo singular a lo univer-

I"como en el ojo esté la vista, en el cerebro reside el pensamiento y la
| mente, pero aun cuando el intelecto esté conectado (innixa) alos
. sentidos, aquél no queda subordinado, ya que dispone de capacidad
| de aplicacién desde el principio universal al singular. Y es que en la
t, mente (#ens) hay facultades para recibir las impresiones sensibles
| (imaginativa); para retenerlas (memoria); para perfeccionarlas (fan-

- | sal. De este modo, “los primeros maestros son los sentidos,” pues asi

tasfa); y para clasificarlas (estimativa) (Vives 1782, III: 1, 12, 3.3.9).

De cualquier modo, en el cursus ez discursus de la adquisicién
del saber y del pensar, dnicamente si el intelectual coloca el Logos
(Sabidurfa, Poder y Amor) como eje de la cultura del intelecto y
del afecto, tendré verdadero sentido —segiin Vives— tanto el pro-
ceso como el resultado sapiencial.

En efecto, Vives formula una nueva concepcién de la cultura
y del hombre: frente al ideal de la cultura renacentista reducido.

R e T T . B I e e S ™
. alasimple erudicién literaria latina, presenta el ideal de la’ ‘cul-

tura animi”, de las Plotgns:iaé mé‘s_”r'lpbl_@_s:_' del hombre,. con. la %;g{ger.
tencia dual de que la cultura intelectual es sélo una dimensién de

!
1

VT . o e . : «© 3 3 . »
| la cultura y la distincién, a su vez, entre.. saber” y “saberes”.
3

“G ber”es saberse como dird su imitador Gracidn; conocerse.
uno a s{ mismo: “lorpeza es ser conocido de los demds y no cono-

[PPSR
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cerse a s{ mismo,” matizari en la Introductio ad sapientian. Los

“saberes” hacen referencia a los conocimientos, y por ende, estin
subordinados al “saber”. Tradicionalmente, el “saber”-es conce-

bido como “poder”; con Vives no hay concepcidn sino hacia la-

perfeccién: “Tanto sabes cuanto lo manifiestes en tus obras y con-
ducta”. ‘ ,

A la dimensién intelectual se ha afiadido la moral y afectiva.
Y esta concepcién integral de [a cultura es’la contribucién y pro-
puesta de Luis Vives para remediar la crisis de Ja cultura europea.
En ¢l fondo salvifico figurara la escoléstica renovadora como sub-
sidiaria de la teologia; en la forma, el latin “renovado” aparece
como el vehiculo obligado del pensamiento de tal misién. Se tra-
ta, sin duda, de un humanismo cristiano con afanes de regenera-
cién cultural. ‘ . : '

Tal objetivo, sin embargo, tiene su origen en una concepcién
antropolégica, donde el elemento psiquico con la ratioy el resto
de facultades —concebidas en su actividad— dirigen, bajo el con-
trol y determinacién de la volunias, el elemento inferior o som4a-
tico. Esta teleologfa debe conducir irremediablemente a Dios,
pues, “en el camino de la sabidurfa —explica— plena y cabal, el pri-
mer grado es conocerse a si mismo y el dltimo conocer a Dios”.

Y en ello reside la c}ﬁi'gnidagl‘ del h

( en e | dad del 1ombre: “Alta la cabeza, alci-
zar y aula de Ta divina mente y en ella los cinco sentidos”. De esta
manera, opta por la perfecta simbiosis de naturaleza y gracia, mas
con el sefiorio de la segunda sobre la primera. - .

Pero, serfa un error y grave, reducir esta concepcién de la cul-
tura a puro individualismo en aras de radical egofsmo. Es por ello
que Vives se apresura a manifestar: “Necesita el erudito (intelec-
tual) transmirir 4 los demds su erudicién e iluminar sus‘mentes.
como _con luz formada de la suya propia”.

Dicha “ensefianza’tendente al bien ptiblico— no ha de care-
cer de “la censura sencilla, ejercida con prudencia [...] y siempre

que el juicio se emita sin peligro de pasién”.

* Fiel a su palabra, hacia tres direcciones tenderd la critica de -

nuestro humanista universal: intelectual, social y religioso-moral
(Esteban, L. 1992: 30-38).

Es intelectual en De causis corruptorum artiumy De Discipli-
nis; social en De subventione pauperum, De comunione rerum, y
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De pacificatione; y religioso-moral en De anima et vita, Introduc-
tio ad sapientam'y De veritate fidei christianae.

5.2.2. Cémo expresarse con correccion (bene dicere)

Toda la teoria filolégico-vivesiana, en cuanto hace referencia
al intelectual, tiene su fundamento en la teleologia tiltima solici-
tada para aquél: “Pues al sabio toca no sélo saber para si mismo,
sino para formar personas virtuosas... preciso es que su lenguaje
" sea eficaz” (Vives, 1785, IV: 3, 368). R

Esta cuestién del lenguaje y del bien decir lo trata Vives en
varias de sus obras, cuales In quartum Rhbetoricorum ad Herennium
praelectio; De ratione dicends libri tres; De consultatione liber unus;
De conscribendis epistolis; Declamationesy Veritas fucara, sive de
licentia poerica. Y no faltan certeros andlisis y criticas exposicio-
nes en el libro IV De causis corruptarum artium o en el De tra-
dendis. .

Y sin embargo, hinguno de estos libros es un tratado de Reté-
rica ad usum scholarum, ni siquiera en la lineade los tratados rena-
centistas contemporaneos. Vives, COmo_en tantas cosas, s€ sepa-
ra del pensar retérico de su época al elevar la filologfa a la categorfa

de la filosoffa, en plena subordinacién de la palabra al razona-
miento.

Su esquema es sencillo: en todo “guehacer” primero se pro-

yecta, luego se ejecura; primero se piensa, después se expresa. Es
pues la palabra el ropaje con el que se viste el pensamiento o idea,
y de ahi que la retérica (palabra) sea una consecuencia de la filo-
softa (idea). De este modo, separa Vives la gramdtica de la reté-
rica —en la concepcién filolégica tradicional- y aun la memoria,
ala que concede la virtualidad nemotécnica, aplicable a toda cien-
cia. Por consiguiente, el itinerario sermocinal queda configurado
por la gramdtica (ad verborum coniunctionem), la dialéctica (ad
argumentationem), y la retdrica (ad sermonem). Al sermo dedica-
ra Vives parte del libro IV del De causis corruptarum'y todo el
libro II del De ratione dicend:.

Dos elementos sustantivos conforman el lenguaje o sermo,
la palabra (verbum)y la idea (sensum): “In sermone omni sunt
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verba et sensa tanquam corpus et animus”. Y en este organicis-
mo filolégico, son las palabras, el cuerpo, y las ideas, el alma; y

a la retérica (elocucién) corresponde adaptar —en correcta y aun

bella_expresién— aquello que se quiere decir o escribir (Vives,

1782, 11: 1, 2, 94). ) ,
Es asi como el sermo se diluye en el discursus que tiene su exPrc—
sién en una doble finalidad: convivencial, por aquello de la comu-

nicacién en la linea verbal del explicar y aclarar, y did4ctica o de .

ensefianza, al convertirse en vehiculo de la mente humana. A este
indicio de sociabilidad otorgado a la palabra se refiere Vives tan-
to_en el De concordia et discordia como en el De causis corrupta-
rum artiumy De ratione dicends. Mas, es en las dos dltimas don-
de analiza el binomio sermo et iustitia como elemento bésico de
toda sociedad democrética (i populari imperio); y atin ofrece la
consideracién de la lengua como reflejo de identidad de un pu:e—
blo. Me limito, en todo caso, a su constatacién.
La eloguentia tiene su manifestacién mis concreta en la obra
literaria (escrita) o en el discurso retérico (hablado). Es un error

su divorcio en cuanto ejercicio de intelectualidad. Toda la obra
-~ retérica vivesiana es'una apelacién a hablar como se piensa ya

¢§cribir.como se hablq. No por otra razén solicitar4 Vives el mis-
mo escenario y la misma soledad tanto para meditar como para
escribir: “Para reflexionar sobre los discursos y escribirlos, debe
buscarse un sitio retirado, donde no se oiga voz ni ruido alguno;
y aun algo obscuro, porque asf no distraerdn los ojos ni ofdos la
tarea del pensamiento” (Vives, 1785, VI: 4, 3, 160).

Y es que lenguaje y pensamiento conforman al intelectual:
“Hable con lenguaje muy selecto (verbis sapientissimis) con pala-
bras lo mds oportunas para que no resulte la ciencia inoportuna
(ne sit inoportuna sapientia), pestilente y odiosa” (ibid., 5, 2, 424).

Es la primera advertencia en la serie de admoniciones que
Vives lanza al intelectual: No iniciard éste su tarea como escri-.
tor “sino muy limpio de pasiones y sosegado”, pues “la palabra
se desvanece al punto [...] mientras la escritura queda manifies-
ta a todos para siempre; ha de evitar la arrogancia y la soberbia;
debe tender no sélo a imitar sino también a superar; deberd pre-

“caverse del pueblo; y, en fin, ha de ser fiel a st mismo” (Esteban,

L., 1992: 40-43).
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'5.2.3. Como vivir moralmente bien (bene vivere)

Presupone el vivere al ser en actividad (hombre); exige el bene
‘un sefialamiento vital y teolégico y requiere un €scenario de actua-

cién (mundo). Ninguno de los requisitos anotados escapa a la

‘consideracién de Vives.
En aras de un pesimismo vitaly antropolégico, anuncia la

sacralizacién del hombre como microcosmos (parvum quaedam
)y del mundo o macrocosmos (velut domus quaedam

mund:

[...] vel potius templum).

Es el hombre, en efecto, un ser inerme arrojado al mundo:

. R « s 33 ¥ «
inermem eum penitus in lucem vitae hujus misit”, cuya digni-

" dad reside en el alma como animadora de vida: “Omne corpus
" inimatum ab anima vitam accipit”. Por eso la vida no es sino “la
" conservacién de aquellos instrumentos de que se sirve el alma
" cuando est unida al cuerpo”, y la muerte su destruccién.

Hay, sin duda, en todo este entramado pesimista un dncora

= providencialista de salvacién: “Nada se_hglcf_s}_g’_g‘l_gx}ﬁcwl_gtg_ de Q_i‘ps,

" que todo lo conoce y puede”.

Fsta reflexién formulada por Vives, en aras de la stoa y resa-

" bios reformistas, conduce a la consideracién de la conciencia (cons-

cientia) como “rr}_gggtggiaé-fg vida’; como “nuevo bronce (murus
ahenus), con el cual vivimos seguros y defendidos entre los innu-
merables peligros de la vida”. Porque, “;qué otra cosa es esta vida,
sino una muérte continua gue s€ consuma cuando el alma queda
del todo libre de este cuerpo?”. ¥ no concluye aqui €l radical pesi-
mismo antroplégico, pues en el mismo pérrafo del De subventione
exclama: “Cuando nacemos, morimos y nuestro acabamiento pen-
de ya de nuestro mismo principio” (Vives, 1783, IV: 1, 2, 423).
E] texto no es esporadico ni singular y se completa con otros,
en la linea “vita hominum fere mors”, cual los expuestos en Vigi-
liz in somnium Scipionis, De anima et vita, Declamationes o Pom-
pejus fugiens. | S
No participa, en verdad, Vives del optimismo vital renacen-

tista. Hasta ahora, sabio o intelectual, en la concepcién vivesia-
“ha, es aquel que sabe vivir con dignidad y conciencia con la pre-

eminencia de lo espiritual sobre lo material. Y como la razén
préactica es gufa de la conciencia y tnicamente “la pasién oscure-
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ce el juicio”, el hombre pasién y razén, estd llamado a la cultura
animi, en clara actitud ascética. . .

El programa del itinerario viral-educativo y sus razones las
formula Vives asf: “Este es el orden de la Naturaleza: que Ia sabi-
durfa gobierne todas las cosas, y que al hombre obedezca todo lo
demds que vemos; mas en el hombre el cuerpo al alma, el alma
al entendimiento y el entendimiento a Dios. Si alguien se desvia
de este orden, peca (Vives, 1782, I:511).

Si alguien “hunc ordinem egreditur, peccat”. Romper el “or
es, en la concepcién vivesiana, un pecado de racionalidad no cum-
plida. Y en este recorrido breve que es la vida, hay como un
enfrentamiento entre la brevitas vitaey la stupenda duratio que es
la eternidad.

' Cualquier dia, anuncia Vives en Orationem Dominicam Com-
mentarius, es imagen de la vida, pues igual que a aquél sucede la
noche y con ella, el suefio —y nada mds parecido a la muerte— asf
a la vida sucede aquélla. ;Quién no adivina el drama calderonia-

‘no? (ibid., 152). ~,

Esta apelacién a la muerte es obsesiva en la obra de Vives y de
ningtin modo excluye al intelectual: “Debe el hombre docto pen-
sar a menudo en’el érmino de sus dias y en la vida eterna... hasta

hacérsele familiar 14 idea de la muerte”, no buscando sino el juicio

favorable del Juez Eterno, “una vez terminados el teatro e hipocre-
sfa de esta vida”. Y de nuevo, anuncio de preludios calderonianos:
“finita scena, et hypocresia vitae” (Vives, 1785, VI: 5, 1, 423).
Pero este animal ascético en que ha convertido Vives al hom-
bre, ve cgmplicéi's"é‘s{ﬁféifd'éfénqié'<_3r'i_"gf‘g“r"an teatro del mundo, al

o

salir a escena como peregrino henchido de ansias celestiales. El
drama se llama “vida” y el protagonista bomo viator o caminan-
te; la accién temitica queda reducidaa la “religacién” entre el
hombre y Dios. Claro que este drama vital ostenta en su recorri-
do escénico, diversos actos, entreactos y un final circunstancial,
individualmente diferenciado. Todo depende de la eleccién entre
los opuestos vitales: bueno-malo, justo-injusto, etc. y su puesta
en préctica.

En la electio reside nada menos que la liberrad: elegimos por-
que somos libres, y en ello nos va el ser o no ser, de una u otra

forma. De este modo, Ja libertad se convierte en condicién de la
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voluntad 1lum1nada _por. la razén, englendose, a su vez, en testi-

R e

enla sgblduna, sélo la eleccién. Al respecto advierte Vives: * Por
lo que en la mente esta | puesta la facultad de conocer, para que
examine cada cosa, y sepa realmente lo que es bueno y lo que es
malo; como también la poderosisima facultad del querer a finde
que nada exista en el alma que no obedezca a su imperio si ella
porfia y no desiste de su derecho” (Vives, 1782, I: 6, 11).

Adyertido el camino yelegida la senda, hay que efectuar las
diversas etapas . del recorrido cual peregrinacion, pertrechado de
reducxdo equlpaj e, pues, jqué otra cosa es la vida mas que una cier-
ta peregrinacién, dificultada y asediada en todas partes por mil
acasos? Lo cual no estd segura de llegar al fin de cada hora, cosa
que puede acontecer por muy leves causas (ibid., 1, 3, 4).

Esta amenaza mortal que invade al hombre intelectual no
cuenta con otro vidtico que la pracnca de la virtud: vize hujus uni-
Cum et viaticum virtus, ya que “un dia pasado religiosamente, esto
es de vida cristiana, —advierte Vives— hay que anteponerlo a toda
una eternidad de vida irreligiosa”.

Asi las cosas, no le queda al hombre sino ceder su libertad,
para ganarla en aras de esa “re-ligacién” anunciada, en la que resi-

de su dignidad.

5.3. Pedagogia diferencial y social
5.3.1. El alumno y sus condiciones psicoldgicas

Si'se busca en la obra de Vives, como ya se relaté en otro lugar,
una atencién pronuncxada v una sensibilidad exquisita, ésta apa-
rece en gran cantidad de textos dedicados a la ﬁgura del alumno.
Obviamente, se sigue hablando del escolar perteneciente a la cla-
se media o, por utilizar términos mds modernos, de la clase aco-
modada.

Aun admiriendo la universalidad de la ensefianza, Vives es
tajante respecto a quienes deben acceder a la misma: “Si no fue-
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re apto para las letras, no vaya a la escuela a malograr esfuerzosy
a perder tiempo, que es lo que mds vale”; sin embargo, se apre-
sura al instante a anunciar “que no es lo mismo tener poca apti-
tud que no servir para nada... a nadie se le calificar4 de tan nulo
que haya de ser expulsado... se tratard de mejorarle, ya que no
para las letras, por lo menos en cuanto a las costumbres”. Tal ejer-
cicio, presupone la necesidad durante uno o dos meses de per-
manecer “en la escuela para examinar sus dotes mentales; y los
maestros se reunirdn aparte cuatro veces cada afio para hablary
preguntarse mutuamente sobre la capac1dad de sus alumnos
y para designar cual sea la ocupacién que segiin las individuales
d1sposlcxones conviene a cada uno de ellos” (Vives, 1948, H 2,
2, 556).

Y es que segtin se lee en la Introductio ad Sapientiam, con tres
instrumentos se _lg.b_;a el saber: “con el ingenio, con la memonajf
con la aplicacién”; de ahf Ta necesidad de que el maestro llcgué:a
pe?cétarse del grado 'de los mismos en todos los alumnos, a tra-
vés del diagnéstico de sus aptltudeS' ‘Hay que examinar quiénés
son aptos para los estudios y quiénes no, a saber, los obtusos en
absoluto, los absurdos, los precipitados...”.

Sialguna ongu}ghdad manifiesta la teorfa did4ctica vivesia-
na, ésta rachca enla cff)ncepc1on de las facultades en actividad (no
interesa tanto saber qué es la 1ntehgenc1a, sino cémo evolucmna
y se comporta en su desarrollo). De las dos partes. constitutivas
dcjl_ alma, razén y pasién, corresponde a la primera, dlvermﬁcada
en talenito, juicio y memoria, el ejercicio de la. actividad intelec-
tual. No por otra razén, sefialard Vives como partes del talento,

“la persp1cac1a para ver, la capacidad para comprender y la com-
paracién para juzgar”.

Nuestro pedagogo universal se servird de un simil para defi-

nir el talento como facultad; se trata del 9jo. humanO' ‘Es éste luz

del cuerpo, aquella del almaj; en los ojos existe Ia fuerza para per-
cibir todas las cosas dotadas de color, que llamamos también vis-
ta perspicaz’. De tal forma que algunos sobresalen en ver y dis-
tmgulr pero no retienen; hay en cambio otros que “ven,-abarcan

y retienen”; y no faltan quienes tienen el talento embotado “por

virtud de enajenacién o 1d10tez perpetuos . De ahf la. necemdad

de cxplorar el ingenio, pues “asf como tampoco la vista perCLbe
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siempre con perspicacia por el hecho de ver algo en lo oscuro, asi
rio hernos de dar patente de agudo a un talento porque tenga gran
fuerza para cgsas pequefias o libianas, sino para ver'a trasluz en

las grandes” (ibid., II: 2, 315, 63).

Lo que demuestra, en el sentir de Vives, que 9.1~§i§g96.§959.. y

la exploracién '&éniﬁﬁfﬁdé_étc’leben ir‘"a;i"ciiﬁp%l—l”}édos del éégﬁmiengo

i

} evolutivo del movimiento y ritmo de maduracién del sujeto. A
,} allo alude el humanista valenciano cuando afirma que algunos
! “alcanzan ripidamente aquello que quieren, como hombres de

buen componer”; otros, -marchan despacio y llegan sin embar-

.go a donde se proponen”. Hay quien necesita “breves X.EEES_‘;’:‘EB"
tes alternativas de trabajo y descanso”; incluso, no faltaEn quienes
“cambian empeorando los ingenios precoces”, c!epepdlendo —en
_parte— del temperamento, dado que “la constltumé”n corporal
_guarda congruencia en todas las épocas de cada .edad -
i\~ Estamos asistiendo, por vez primera, a la psicologizacién de
'la ensefianza; o lo que es lo mismo, a colocar la psicologfa al ser-
‘,é .vicio de la pedagogfa. Este hecho otorgard a Vives el titulf) de psi-
! ‘copedagogo y padre de la Orientacién escolar, adelantdndose a.

Py

e N,

JR——}

e aduci on 4 easefanza Ia psicologia come medio
!"y la ética como fin de la misma.
1y la

PR

es el juicio, definido en el Tratado de la Ensefianza como “cuali-
»dad innata de la prudencia” y, por tanto, no ‘§qsc.ept}b}g_ de ense-
. fiarse aunque sf de perfeccién. No ha de sorprend.er, por tanto,
ja afirmacién vivesiana de que “el ejercicio y la practica por si solos
“no regidos por el criterio, aunque sirvan 4e algo, forman una pru-
"dencia incompleta, y a menudo escasa e ;ntitll cuando se trata de
realizar actos importantes” (ibid., II: 5, 1, 646). o

Este innatismo que Juan Luis Vives otorga al juicio, no supo-
_ ne en su teorfa d¢ la énsefianza una preeminencia exclusiva, radi-
caly 'aB_s;Z)_l_Li{a de la “naturaleza’ sobre el “arte” o, e)erg:l;_:}lg;mgg;gdo
. caso, la primera, no excluye al sggund_o. Otra cosa serd cuanc_lo el
. ingenio est4 afecrado de “estupidez e-mepp,tud' natu,r‘alf conjetu-
- réndose puerilmente de las cosas”. Situacidn ésta, limite y dife-
. rencial a la que Vives hace referencmil en el Yhzf‘a&-io. del socorro de
. los pobres, dando lugar sus consideraciones a los inicios. de _}‘}_E?,d‘}_‘

 gogfa diferencial.

"Bl ségundo elemento de la actividad intelectual (aprendizaj ‘?) -
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La prictica o memoria, de otro lado. completa los instru-
mentos del saber en el proceso de aprendizaje. No faltan defini-
ciones de [a misma en la obra vivesiana; en el De 2nimala entien-
de como “facultad activa por lo cual se conserva en la mente lo
percibido por los sentidos”. Aprehender y retener son sus fun-
ciones; la rapidez y fidelidad, sus condiciones; distinta y varia,
segiin las edades y condiciones de los alumnos.

El tratamiento otorgado por Vives a la memoria, en su teo-
rfa sobre las facultades, conduce —necesariamente— a los procedi-
mientos metédicos de aprenafzaje en cuanto _ejercicio de aten-
cién, Tetencién y reiteracién. Y es aqui donde el profesor o maestro,

debera hacer uso de los resultados del diagnéstico de aptitudes

de sus alumnos para atenerse a los mismos, siguiendo el criterio
individualizado y diferencial.

Al alumno exige, en manifiesto cédigo de actuacién, amor y
reverencia hacia sus maestros “como si fueran otros padres”; y en
la l6gica del afecto, incluye Vives el “ensefiar a la voluntad qué
bien haya de seguir y de qué mal se haya de guardar” y el consi-
derar “a tus condiscipulos como hermanos, engendrados fuisteis
por el mismo que os estd en lugar de padre”, advierte; hay que
acercarse a la escuela, en fin, con veneracién, como 2 un templo,
no por otra causa que la de la persuasién “de que cuanto van a
recibir en la escuela constituye el cultivo del alma, es decir, de la
parte mejor y més inmortal de nuestro ser”. Saber y virtud, mar-
cardn el proceso y el fin de formacién (Esteban, L. 1993: 38-42).

'5.3.2. Educacién en razén de la clase social

Vives participa tanto del movimiento de la Reforma (mis
popular) como de la Contrarreforma (mds aristocrético). Y en
varios estudios, se justifica textualmente tal afirmacién y a ellos
se remite. Tal interpretacién es real desde el punto de vista did4c-
tico-pedagégico (Esteban, L. 1992, 1993 y 1994).

Vives, humanista cristiano y de formacién dual (mediterrs-
neay nérdica), militar4 en un aristocratismo intelectual “con-
trarreformista”, sin poderse dcsprendé}"de las aristas .gjgsrgg_—
reformistas.
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Burgués, no_exento de conciencia social, admiriré la diversi-
dad de escuela, segtin la clase social. He aquf un texto justificati-
vo entre muchos: “—;Qué es lo que ti llamas vulgo?— Las heces
de la Repiiblica, hijos de zapateros, texedores, barberos, lavande-
ros y de semejantes artifices, y oficiales. —Que en aquella crianza
consiste la diferencia de noble y villano...— conviene que sea ins-
truido en ellas qualquiera hidalgo, qualquiera noble: al contrario
las mecdnicas, que se ejercitan o con el trabajo corporal o con las
manos conviene mas a los esclavos” (Vives, 1764: 409, 450 y 199).

Excluye Vives de la escuela para la clase acomodada, a ]a cla-

se baja en general y al pobre de modo particular. Acepta, y pro-

pone, sin embargo, la escuela popular, que serd parroquial en el
dmbiro rural, y municipio-parroquial en el semiurbano; a la cla-
se mas desheredada (pobres, mendigos, vagos, expésitos...) des-
tinaré los hospitales, casas de misericordia y de doctrina, hospi-

* cios, albergues, etc. No faltan textos confirmatorios a2 la exposicién:
precedente: “Porque los que sélo miran por los ricos, despreciando
a los pobres, hacen lo mismo que si un médico juzgase que no se
debia socorrer mucho con la medicina las manos y los pies por-
que distan mucho del corazén”; o este otro: “Que en aquella
crianza consiste la diferencia de noble y villano, que el noble estd
ensefiado [...] el villano, como ristico, no sabe hacer cosa algu-
na de aquellas. ;Y a V. Excelencia, qué le parece semejante edu-
cacién? Que me ha de parecer, sino muy buena y digna de mi
linaje” (ibid., 451).

El problema de vida y distancia entre las clases sociales que-
da agravado en el siglo XVI por el belicismo manifiesto entre las
naciones europeas. Hasta este siglo, la administracién deja a la
caridad el socorro de los pobres impedidos y sélo cuida de los
vagos y mendigos, que ascienden en nuestro pais, en el decir de
Cristébal Pérez de Herrera (protomédico de las galeras de Felipe
ID), 2 150.000. En Francia, la mendicidad estard castigada en el
reinado de San Luis con azotes y destierro; Francisco I erige asi-
los para los mendigos, enviando a galeras a vagos y maleantes. En
Inglaterra, se establece el impuesto de pobres en 1572, y no fal-
tardn hospitales y casas de beneficencia por toda Europa.

Estas casas, con el nombre a veces de albergues, hospicios,
casas de doctrina, misericordia..., al acoger a nifios expésitos,

5
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pobres, abandonados y deficientes, se convierten no sélo en la
residencia, sino en la escuela de los mismos. “Llamo hospitales
—advierte Vives— a aquellas casas en que se alimentan y cuidan los
enfermos, en que se sustentan un cierto niimero de necesitados,
se educan nifios y nifias, se crian los expésitos, se encierran los
locos, y pasan su vida los ciegos”. .

~Para todos estos “hijos de la patria”, cual los califica Vives,
propone la adquisicién de un oficio segiin inclinacién “si son de
proporcionada edad”; y si lo fueren de edad avanzada, debe ense-
fidrseles “un oficio mds fécil [...] como cavar, sacar agua, llevar
agua a cuestas, acompafiar al magistrado...”. Ni siquiera excluye
de la actividad manual a los deficientes, cual Tlegos, aptos unos
para el éstiidio; otros para la miisica 4 oficio manual como “hacer
cajitas, cestillas, canastillas y jaulas”; en el caso de las nifias cie-

gas, “hilar y devanar” (Vives, 1.2.105 y 130).

-' Estos nifios acogidos en los hospitales deben aprender “las
primeras letras y buenas costumbres [...] a vivir templadamente;
pero con limpieza y pureza, y a contentarse con poco”; y atn.
—expresa Vives— ;no hay cierto sarcasmo? “que no se acostumbren
a las delicias y glotoneria; que no se crien esclavos de la gula [...]%
El resto del curriculum lo completa el humanista en estos térmi:
nos: “No aprendan solamente a leer y escribir, sino en primé}

lugar la piedad cristiana y a formar juicio recto de las cosas [...] y
los que sean muy a propésito para las ciencias deténgase en.la

escuela para que sean maestros de otros, y, en adelante seminario
de sacerdotes; los demds pasen a aprender oficios”.

No menos explicito se manifiesta respecto a la escuela de las

nifias, “en donde se'h.iri de ensefiar los rudimentos de las Prifne—
ras letras, y si alguna fuera apta y entregada al estudio, permita-
§g?le dilatarse en esto algo m4s de tiempo”; el curriculum lo anun-
cia Vives asf: “Aprendan sanas opiniones y la piedad o doctrina
cristiana, asimismo a hilar, coser, tejer, bordar, el gobierno de la
cocina y demds cosas de casa, la modestia, sobriedad o templan-
za, cortesfa, pudor y vergiienza, y lo principal de todo guardar la
castidad, persuadidas de que éste es el tinico bien de las mujeres”
(ibid., 118-119).

Modernas investigaciones en torno a la infancia y la juven-
tud marginada, cual la llevada a cabo con los expésitos de Barce-
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‘Parte II: Principales representantes de la educacién moderna renacentista

‘lona en el siglo XV por Teresa M.2 Vinyoles, nos aproxima a la
‘vertiente factica de las escuelas en los hospitales referidas por Vives.
“Sélo un 18% de los nifios varones tiene posibilidades de apren-
‘der a leer y escribir; el 75% de los contratos ﬁrm:j\dos por el hos-
‘pital ostentan como fin el aprendizaje de un oficio; y el de hacer

" de sirvientes, inicamente el 2,2%. Estos mismos datos, referidos - -

“a las nifias, manifiestan el 1,4% para aprender a leer, 4,4% para
{ [ 2
‘aprender un oficio y 94,2% para hacer de sirvientas” (Esteban,

L. 1992-Rev., 207-216). g

5.3.3. Educacion en razén del sexo

~ Vives acepta la igualdad intelectual del hpmhb.ggy:w_l‘_a:__muj:cr;
" rnas no Faltan textos en su obra que conducen a reflexiones dife-
¢ renciadas'y no siempre justas en torno a la educacién de unoy
* otro sexo. Las razones que expone no mamﬁe§tan otra causa que
- el sentir de la Iglesia siguiendo la teorfa paul inay de 1.os Santos
" Padres, el de la época y —a veces—el de la propia ment?lxdad. Tex-
" tos como éstos confirman lo anotado: “Que todo el bien y el mal
: que en el mundo se hace se puede sin yerro dech: ser por causa 4e
las mujeres”; “[...] como quiera que ella:‘ (la mujer) es més incli-
nada a cosas de placer que no el varén”; “y [...] esto para que sepa
contentar a sus. padres y hermanos siendo doncella, y a su mari-
do e hijos casada”; “[...] porque no es cosa feaala mujer callar, y
es muy feo no conocer el bieny abominable obrar el mal‘ ; y com-
pletando la serie, anota: “[...] por tanto, como la mujer sea de
natura animal enfermo y su juicio no sea de todas partes seguro,
y puede ser muy ligeramente engaﬁadg, se.giin mostré nuestra
madre Eva... no es bien que ella ensefie” (Vives, 1936:.19—25).
Tal consideracién conceptual diferente y diferenciada de la
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infancia, conduce a nuestro humanista 2 solicitar un curriculum

“de estudios distinto ; 7 diferenciado: “[...] que en el varén quiero

que haya conoscimiento de mds cosas y mds diversa’s, a}si para su
provecho dél como para bien y utilidad de la repiblica y para
ensefiar a los otros. Pero la mujer debe estar puesta en aquella par-
te de doctrina que la ensefia virtuosamente a \{ivi,f y poner orden
en sus costumbres y crianza y bondad de su vida” (ibid., 26).

PRSI,
~
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Capitulo 5: Luis Vives o la nueva concepcién de la educacion

a

En este sentido, el esquema educativo o de formacién de la
mujer del que nuestro humanista universal se sirve (doncellas,
casadas y viudas), es deudor del seguido por Francesc Eiximenis
en Lo Libre de les dones. Vives situar4 cada “estado” en un libroy
el niimero de capitulos dependeré de la-mayor o menor impor-
tancia que al tema otorgue: al libro primero (doncellas), dedica
Vives quince capitulos; al segundo (casadas), el mismo niimero;
y siete, al tercero (viudas). '

Partiendo del hecho de la funcién social diferencial, segtin el
sexo, ve mucho mds sencilla la educacién de la mujer que la del
Eombre, llamado al trabajo fuera de la casa; aquélla, reducida bési-
camente al recinto laboral del hogar, “el cuidado exclusivo de la
mujer es la pudicia [...] nica virtud de las mujeres”.

El libro primero del De Institutione Jfeminae Christianae se

inicia con la “crianza de la doncella en su nifiez”, para la que soli-
cita la més exquisita intervencién maternal, tanto en lo fisico
como en lo moral.

Ferviente partidario es de la crianza por la leche materna y no
por la de cualquier nodriza. Y es que Vives estd convencido, sien-
do en ello muy medieval, “que juntamente con la leche sorbemos
no ya el amor, sino también una cierta inclinacién a costumbres
determinadas”. )

La reina Isabella Catélica quiso que sus cuatro hijas fueran
“diestras en hilar, coser, bordar [...] allende de esto aprenderd nues-
tra doncella el arte de la cocina [...] (siendo) sobria, limpia, tem-
plada y frugal”; tal programa le servird de excusa y modelo en la
educacién de la mujer. :

Toda la serie de preceptos y normativas acerca de la educa-
cién dé Tx dorcella va sncaminada en Vives, segn s dijo, a Ia
g;ééewacién y conservacién de la “virginidad”; no hay en el esta-
do virginal “estimulo carnal alguno”, siendo lo mds parecido a
la vida angélica de atender a su definicién: “Llamo virginidad
a la integridad de la mente que se extiende hasta el cuerpo; ente-
reza total exenta de toda corrupcién y contagio”. ’

Y no es “cosa baladi la virginidad fisica”, expresa Vives, pues
hasta los gentiles se esfuerzan en atribuirla a sus diosas, cual Cibe-

les 0 Diana; y aun a Minerva otorgan virginidad, fortaleza y sabi--
durfa, tres cualidades eximias.
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No existe en la mujer vircud comparable a la castidad, de

manera que perdida ésta se pierden todas: “La castidad. en la mujer

hace las veces de todas las virtudes”. La mujer en Vives queda
definida en y por la castidad, a la vez que él mismo se define: “I?,n
la mujer nadie busca la elocuencia, ni el talento, ni la pru.denf:la,
ni el aite de vivir, ni la administracién de la Repuiblica, ni la jus-
ticia, ni la benignidad; en suma —pontifica— nadie reclama en ella
sino la castidad, la cual si fuere echada de menos, es igual que s
al hombre le faltaren todas” (Vives, 1947, 1: 1, 5, 1010).

Castidad y amor deben ser buenos compafieros .i@}ﬁ,};f}ﬁl?r'
De dos Tipos de dirior, en efecto, habla: “amor terreno” y __amor
celeste”. Define al primero, cual “abyecto, Qb_scg:_;o, merodeador
de' 16 vil y de lo sucio, porque no contemnpla nunca llas cosas §o'be—
ranas”; el segundo, por el contrario “estd lleno de ojos, apasiona-
do de la virtud y de las cosas verdaderamente hermosas y afines
de las celestiales”; si el marido ama la belleza o el dinero, es escla-
vo de amor terreno; si por el contrario, ama el alma y la virtud,
es “marido de veras” y practica el amor puro y celestial. De mane-
ra que el esposo ha de amar a su esposa “como el padre ama a su
hijo, como la cabeza al cuerpo, como el alma a la carne, como
Cristo a la Iglesia” (Vives, 1947,1: 2, 1301).

El matrimonio, una vez mds, queda sacralizado en todas sus

aristas, donde amor y virtud se identifican. Estrecha subordina-
cién se solicita del cuerpo al alma, pues aquél es algo sucio y ésta
sii:c;gglprcnbgrm_osa; al cuerpo pertenecen “la fuerza, la riqueza, los
amigos [...]”; en el alma residen el juicio, la p?uder}ma. No ve
con buenos ojos Vives, todo lo que conduce —identificado con
ol Clierpo= al remedio de la concupiscencia (; remedium concupis-
centiae). Hay claridad e insistenicia en esta cqestién. El acto es
sucio y por ende {ntimo, sobrando toda la serie de externas cir-
cunstancias que a él conducen. Por evitar se ha de evitar, inclu-
so, el galanteo, calificado como “laya’, pues tal, reba}!a la auto-
ridad que al marido es debida: “ni puede sufrir la mujer a aquel
a quien le vio a sus pies algin dfa” (ibid., 1304).

No participa, tampoco, en la idea de la bondad del hombre, de

- i {4 -
ahi el cuidado que hay que tener con las amistades, pues, “la amis-
tad corriente, rara vez, se cultiva entre los hombres”. Nada por tan-
to de reuniones, bailes y meriendas en la residencia familiar.

O
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Capitulo S: Luis Vives o la nueva concepcidn de la educacion

Insiste, de nuevo, en los “atavios” a lo largo del sexto capitu-

lo. El dnico adorno de la mujer fa virtud ha de ser; y sin duda, el
estado o atavios del cuerpo refléjan los del alma. Toda una des-

cripcién pormenorizada de los adornos de la-mujer lleva a cabo
hacia la mitad del capitulo; en plena critica a las féminas carala-
nas: cintas, collares, bufandas de pieles, manillas y manguitos
finos, guantes perfumados, pendientes y sartales de perlas... sir-
ven de adorno a la mujer. “Gravemente pecan —dird Vives— los
ciudadanos opulentos que permiten a sus mujeres toda cuanta
extralimitacién se les antoja.” :

Escasa confianza, de otro lado, vuelve a demostrar Vives en’

la capacidad de la mujer al encomendar, en ausencia del marido; |
- la responsabilidad de la casa a “pariente o amigo muy intimo qug

merezca el respecto espontdneo de la mujer y de la casa toda%
Poca fe, en verdad, existe en la mujer, porque creencia sincera fal-
ta en sus aptitudes. - =

Uno no llega a entender los esfuerzos reiterados de Vives por

v wren o R T

demostrar la felicidad matrimonial sin hijos; con o sin ellos

matrimonio puede ser feliz, pero Vives insiste en poner “el niimz-

ro .dé"las"felicidad_qs" en el vivir sin ‘hijos”, considerando proble-
mitico el provecho de los mismos. Asi y todo, “si Dios enviase,
hijos, recibanlos con 4nimo alegre”, pues no debe ser tan malo,

parece decir (Esteban, L. 1994: 173).

En cuanto # la viuda se muestra més intransigente, si cabe.

Asalto puede, asimismo, sufrir el castillo de su virginidad en el
frecuente trato con las gentes; es por ello que “nada tiene que hacer
la viuda en la plaza en corros de varones, en medio de la multi-
tud, pues en aquellos lugares corren mucho riesgo las virtudes més
encarecidamente recomendadas a la viuda: pudor, honestidad,
santidad y buen nombre” (Vives, 1947, II: 6, 1169). El tema “del
buen nombre”, fama u honor, es un elemento clave en la moral
del siglo XV1 y a €l se han consagrado estudios tan acertados como
el de Américo Castro. En ocasiones, aun el derecho canénigo, pri-
ma mis la fama que la virtud, como se refleja en la copiosa lite-
ratura del Siglo de Oro, asi como en los Manuales del confesor.
Vives no es una excepcién, si acaso, un tratadista, un moralista,

- cuya méxima obsesién es la conservacién del honor, o fama, enten-

dido como virginidad o castidad, siempre de la mujer.
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i;ari‘e 1I: Principales representantes de la educacion moderna renacentista

De ahi el empefio en enclaustrar a ésta y, sobre todo, a la viu-
da. Con $an Ambrosio estd convencido de que la .;asudad bus-
‘ca soledad” ¥ no hay excusas para la aceptacién .d'el trato con lczs
otros, ni siquiera para salvaguardar el patrimonio, pues, el “més
valioso patrimonio es tu honestidad” (Esteban, L. 1994: 162-178).

No excluye, en cualquier caso, de Ja cultura Vives a la mujer

SR

P

acomodada y no es minimo el espacio que dedica a los libros que
&sta ha de leer. En este sentido, la mujer “ha de arrojar de sf estos .
libros (amatorias y de caballerfa) con la misma enérgica repulsién
l' que si fuesen viboras o escorpiones’ . o -
' Otra cosa sea la lectura de Séneca, Cicerén, San ]erér.nrn.o,
‘3‘?§San Agustin, San Ambrosio, San ]uan Cri$6§tomo, San Hilario, .
! San Gregorio, Boecio, San Fulgencio, Te;tuhano, Platén y otros
i semejantes; Y sobre todo, los Evangehos, los Hechos de 10§ Apés—1
} toles, Epistolas y los libros histéricos c}el Te‘:‘stamento V}e)oci 5. |
criterio para la eleccién lectora qued? ﬁ)a,c,lo por la autoridad de
 laIglesiao la equiescencia de los mejores™. o
1" ] a némina de autores, exceptuados los clésicos, mds pertinen-
Cte p&fctéﬁé convento religioso que de mujer del mundo. Vives cree
; percibirlo y propone a los poetas Prudencio, Arator, Préspero,

]
]
ii

. Juvenco, Paulino, cristianos s, pero donde la mujer puede encon- .

. trar “verdades sutiles y altas y llenas, cau§?.doras de mayor y mds
seguro placer, carifioso cebo del alma” (Vives, 1947, L: 5., 1005).
La recomendacién lectora llega al extremo de sugerir la aten-
 ta escucha cuando se carece de aqtiélle%, “[...] si supieres leer, y si
no, éyelas”. También en esto San Jerénimo se adelanté en su Epis-
tola a Leta. , : E .
De los que versan sobre economia doméstica propone, baési-
. camente, a Aristételes y Jenofonte; y entre los referidos a la e.du—
| cacién y crianza de los hijos, elige a Plutarco, Pablo Vergerio 'y
. Filelfo. ' . o
' A todas estas lecturas, deberd afiadir la mujer, “algunas pocas
instrucciones acerca del tenor de la vida dia.ria, de. me.dmm-a case-
ra, prictica y sencilla, conveniente en las ligeras indisposiciones
de los nifios o de la servidumbre”. St la mujer sigue y cumple todo
eliprograma. anunciado, qugfiaré “asaz cv.%ltwado el ingenio {rgar-
to-capacitada para vivir su viday cqmp_hr su funcién arreglada 'y
religiosamente” (Vives; 1947, 1: 3, 1313). .
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Capitulo 5: Luis Vives o la nueva concepcion de la educacion

Excluye Vives, de algtin modo, a la mujer de artes liberales al

no incluir en el programa el estudio de la naturaleza, de la gra-
matica, de la dialéctica, de la historia y sus azafias, de la ciencia
politica, de las matemdticas y el arte de hablar o retérica.

No es menor la importancia que otorga a laeducacién de la

mujer por su marido, su auténtico maestro en el arte de vivir

hongstamente.
" ""La conversacién familiar ser4 método y los contenidos de la
misma han de girar en torno a cuestiones de religién, de las cos-
tumbres, de la experiencia y préictica de la vida, de los azares de
la fortuna, de la conservacién y administracién de la hacienda,
del arte de vivir, de la formacién cristiana de los hijos... Progra-
ma de filosoffa moral, con manifiesta intencionalidad de excluir-
la del mundo académico al que el hombre asiste.

Todos los escritos de Vives en torno a la mujer pueden que-
dar reducidos al dltimo capitulo de los Deberes; alli quedan plas-
mados principios, normas; alli el retrato de la mujer; alli, en
fin, y sobre todo, la actitud y mentalidad de nuestro humanis-
ta, respecto a la mujer como sujeto posible de educacién dife-
renciada. :

Cuando la esposa es de edad avanzada y toda vez que “estd
curada de aquellos trastornos morales que perjudicaban su razén
y su juicio y no le dejaban ver la realidad y dafiaban su voluntad
porque desease menos el bien, vuelta més cuerda y mejor, con la
remocién de obstdculos; admitela —dice— cada dfa més en tus con-
sejos; comienza a equipararla contigo y constiltala en los nego-
cios pequefios y también en los grandes” (ibid., I: 12, 135 1).

Unica manera, para Vives, de que la mujer perciba “el fruto
de tu obsequiosidad —y jatencién!- siendo sefiora la que tanto
tiempo fue sirvienta” (Esteban, L. 1994: 127-183). Sobran comen-
tarios.

o e A ramr

Para pada debid tener en cuenta Vives a algunas mujeres

culras de su éPoca, denominadas, con cierta exageracién, como

humanistas por algunos autores como D. H. Herlihy o Albert
Rabil Jr. (Niccoli, O. et 2l., 1993). Y aun traen la némina de las
mds notorias en Europa; léase en Italia a Laura Careta (t1499),

Isotta Nogarola (T 1466), Moderata Fonte; Louise Labé (11566),

' Magdelqine y Catherine des Roches (1587) en Francia; no sien-
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) ‘ | | g
do objeto de su estudio ni mencién, las hispanas Teresa de Car-
tagena, Beatriz Galindo, Juana Contreras, Maria Pacheco, Isa-
bel de Vergara o Magdalena de Bobadilla (Gémez Molleda,
1955). _

5.3.4. Contribucién de Vives al curriculum moderno
de la enciclopedia escolar

Es Vives pedagogo tedrico-prictico y no faltan en sus obras
definiciones concisas y precisas en torno al concepto de la escue-
la, su finalidad y pfr'bi:'fédirhientos' 'fﬁété.di:coé. En el Tratado de la
Ensefianzala define, a la vez que la exige, en estos términos: “Esta-
Biczcase en cada ciudad un centro docente. Lldmanse a €l pre-
ceptores, hombres de capacidad probada, de honradez y pruden-
cia conspicuas. Se les asigne un sueldo de los fondos publicos.
Los nifios y los mozos aprendan de ellos aquellas artes en que
podrén capacitarse, habida cuenta con su edad y disposiciones
naturales” (Vives, 1948, 1I: 2, 3, 562). El laconismo de e_stsr.‘s‘_f%-‘g—
ses encierra la proclamacién de la escuela puiblica,. el curriculum
para una cgpaci;géiég social y la exigencia metédica de ateperse
a la singularidad y capacidades del sujeto. '

En esta linea y en sus Didlogos, define Vives la escuela como
“la oficina donde se forjan los hombres. El que allf va —anuncia—

es el maestro forjador”. Este concepto de “forja” resume el pen-

o e e

~ samiento y la accién educe—l_t.:-i;c;g”ﬁii_es lo importante _§§_f:13353r
hombres”, y el procedimiento para lograrlo, reside ranto en la
actividad como en la autoactividad del maestro y del alumno.

Y si de hacer hombres se ‘trata, la escuela como institucién
docente exige una serie de requisitos y condiciones no sélo que
no impidan su labor educativa y docente, sino que la favorezcan.
En este sentido, Vives enumerari los siguientes: “Lo primero que
ha de precaverse es la salubridad del lugar, no sea que muy pron-
to los escolares tengan que desertar por temor de epidemias [...]7%
tampoco habri que elegir “un lugar de mucha lozania y ameni-
dad que convide a los escolares a salidas frecuentes”; se ha de
mirar, asimismo, “que haya facilmente asequible abundancia de

alimentos sanos, no sea que los talentos bien dotados, por esca-
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letras debe estar adornado de

Capitulo 5: Luis Vives o la nueva concepcion de la educacion

sez 'de medios se vean obligados a renunciar al cultivo de las
letras”; es conveniente que la escuela esté en “lugar apartado de
toda co.ncurrencia, especialmente de artesanos que en sus faenas
respectivas hacen grandes estrépitos y ruidos”; en cualquier caso
—sigue diciendo Vives—, “no esté en sitio totalmente despéblado
porque no carezcan de testigos y aun de espectadores los posi-
bles escolares delincuentes”; y todavia enumera otros requisitos
que garanticen la actividad intelectual y de convivencia escolar:
¥lejos de tabernas, de la corte, ‘de la vecindad de mujeres mozas.
Lo mds conveniente serd, pues, establecer la escuela fuera de la
ciudad” (ibid., II: 2, 1, 551). |

" Exige nuestro humanista la admisién del nifio con la condi-
cién de quie esié sujeto a prueba durante unos cuantos meses, pues
el examen del ingenio es previo al de la ensefianza y.ello corres-
pondea la psicologfa. Por ingenio entiende Vives la agudeza para
iﬁr‘xfg_i_;z’ la capacidad para comprender y la facultad de c-o—ml;ara—
cién parajuzgar, como se dijo.” " T T T T T

“El estipendio o sueldo del maestro lo coloca Vives en relaciéi
al talento del alufiino, és por ello que Philophono a la pregunta
del padre “;por cudnro ensefias?”, responde taxativamente: “Si €l
muchacho es aprovechable por muy poca cosa; pero si no lo es,
resulta cara mi ensefianza” (Esteban, L. 1997: 49-51).

Para el desempefio de tan alta misién, “ensefiar con gusto [] .
y provecho de los demds”, el maestro de la escuela de primeras
ctras debe est V ciertas cualidades intelectuales (talen-
to, juicio y erudicién) —como ya se advirtié—, con la clara distin-
cién entre “saber y saberes”. Es la prudencia, sm, la vir-
tg(fl que debe gobernar todos los actos de la vida del maestro al
objeto de que, en efecto, “su prinicipal cuidado el de no decir ni
bac-:er cosa que traiga mal ejemplo a los oyentes o los induzca a’
imitar lo que carezca de justificacién”, sea un hecho..

. El cédigo de actuacién ética queda bien remarcado y defi-
nido: “No sean indignos de lo que profesan ni de ello abusen
con perversa intencién; no perturben el sosiego ajeno ni den tan-
to va.lor.a cualquier clase de ganiancia que por obtenerla sacrifi- .
quen el interés general, consagrando como directores del pueblo
a los que pueden echar a perder la generacién siguiente” (Vives,

1948, II: 1, 554). '
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Tras las exigencias expuestas respecto a la escuela 'y al maes-
' o, Vives sefialard el currfculurr eécolar cont su metodologia corres:
{ pondiente. : - o
Es en el Tratado de la Ensefianza, donde Vives marca el curri-
culum o las materias que la escuela elemental debe ensefiar. Y
' 'no faltan atinadas observaciones tanto en la Pedagogia Pueril
;;con}o en los Didlogos. A las materias instrumer}tales propias (lec-
tura y escritura) afiade la necesidad del estudl.o c!.e otrds, cOmo
la aritmética, geometrfa, gramética’y el conocimiento de la na-
-turaleza. : DR S
Cierto que Vives, como intelectual europec, aboga por 202
lengua y i caltura comitn, “tina segunda lengua , y &sta.no P
~de’ser otra que el latin: “Siendo pues el tesoro de nuestra erudi-
_¢i&n'y un instrumento de la sociedad humana, nuestro mayor
interés estarfa en que hubiese solamente una lengua comun para
todas las naciones, y de no ser ello posible, al menos para la mayor
| ‘parte de las géntés, sobre todo para nosotros los cristianos, ini-
- ciados en una misma religién, y también para extender el comer-
i cioyel conocimiento de todas las cosgs” (ibid., I1: 3, 1, 573).
Ahora bien, como pedagogo, ¥ teniendo en cuenta que el len-
. guaje “es el instrumento de la sociedad humana... que sirve p;ra
comprender con mds facilidad los pensamientos 2jenos y sa erl
. expresar mejor los propios”, en la escuela habrd de utilizarse aque

e ARt 4

ooex la escue brd de 1 .
¥ que sea mis eficaz en la comunicacién. De este ;39_2}93;\] /ives abo-
i gar4 por la urilizacién "de’la [éngua materna en la ensefianza, por-
I que “en una lengua continuamente hablada no puede haber nece-

sidad de reglas gramaticales [...]7. El lenguaje es aprendido "

directamente del pueblo mismo, mejor’y mas réplda{nentcei. Es
asi como, al igual que Lutero, se separa de los humanleras 6. 29
ﬁé“ﬁiﬁ&"fifé"dla}rﬁndo la nece;;dad de la Tengus:

S e iaind

e B ecenitanic en el aprendizaje de a latina; y aun afirma

que “no es de mayor tilidad conocer el latin y el griego que el

~ »
francés o el espaifiol”. o
Y es que para nuestro humanista, el hablar “fluye de la razén

. PR - . R @ B o e.
- ydela inteligencia’, siendo la lengua “a modo de un sagrario d

_ - la instruccién, como una despensa dela cual se toma o en la que
se guarda lo necesario”. No por otra causa, lg,mgggc;hp_ggxqg;a,~la
lengua expresa y la mano ejecuta. Tal itinerario metédico y de
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pensamiento advierte de que el lenguaje no es sino el ropaje con

el que se disfraza y expresa el pensamiento. Puede comprenderse§

pues la importancia atribuida al lenguaje por Vives en ambas
direcciones (Esteban y Lépez, 1993: 43-44).

Traza Vives el retrato del nifio que aprende a leer con minu-
ciosidad en el capitulo “La Leccién” de sus Didlogos. Y, por supues-
to, €l recorrido del aprendizaje lector tal como solfa efectuarse en
su'época: “Toma la cartilla en la mano siniestra, y este puntero,
para sefialar cada una de las letras... Oye con atencién, como yo
nombraré estas letras: mira con cuidado como las pronuncio. Cui-
da detirlas cuando te lo pida, del mismo modo que yo lo digo.
Atiéndeme, ya lo has oido. Sigueme ahora a mf que voy delante
diciéndolas cada una de por si” (Vives, 1767: 34).

Es este pérrafo toda una sintesis de la metodologfa para el
aprendizaje de la lectura a mediados del siglo XVI. La cartilla y
el puniéro anunciados presuponen la existencia de carteles con
las letras del alfabeto sobre los muros de la escuela; el maestro las
sefiala y pronuncia, el alumno las repite, de manera que a la ima-

gen (letras en el cartel) se une el sonido de las mismas como un.

refuerzo mds de aprendizaje. Comenio, en su Qrbis Pictus

2

. . . . L . 3 P
siguiendo al propio Vives, se servird ya del método f6nico e intui- §

tivo simultdneamente, para un correcto aprendizaje. .

'De acuerdo con la Pedagogia Pueril, Didlogosy el Tratado de
Iz Ensefianza, el aprendizaje del proceso lector sigue el itinerario
siguiente: “Se exponen primero las vocales simples; después la
combinacién de consonantes con la vocal, formando ciertos soni-
dos incompletos e imperfectos. Se contintia con la sflaba y se acos-
tumbra al nifio a pronunciar las letras con soltura y suavidad, y
a juntarlas entre sf [...]” (Vives, 1948, II: 3, 1, 574).

A los textos de la lectura, dedica Vives el capitulo VI del Libro
111 de su Tratado de la Ensesianzay parte de las Cartas I y Il de la
Pedagogia Pueril. Para el aprendizaje de la lectura anuncia nues-
tro humanista universal, como se vio, el uso de la cartilla, que
suele ser un pliego en octavo, doblado tres veces, que contiene
~con escasas variaciones— el Silabario, el Pater Noster, el Ave Marfa,
el Salve Regina, la contestacién a la Santa Misa y los Manda-
mientos y pecados mortales; éste es el contenido que expresa la

cartilla o bacerol editada en Mallorca en 1566.
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Ld cuestién de la composicién y edicidn de cart.illas enla
Espafia del siglo XVI no carecié de cierta ixgpqrt‘apcnt, cual se
desprende de la legislacién real al respecto. En este sentido, Feli-
pe 1I conceders en 20-IX-1583 a la Iglesia (;olcguill c'le Vallado-
lid privilegio por tres.afios “[...] para hacer inmprimir y vender
las cartillas en que los nifios deprenden a leer en estos nuestros

" Reynos (Castilla)” a beneficio de las obras del Escorial (Alcocer
Martinez, 1926: 282-89). o

Aragén y Vizcaya te_ndrén, asimismo, prlylleglo para sus car-
tillas que invertirdn en distintas instituciones, y que siguen vigen-
tes en pleno siglo XVIII.

Cartillas y catecismos se editaron en Toledo (1478), Grana-
da (1505), Alcal4d (1526), Sevilla (1532), Medina dfel Campo
(1545), Valladolid (1549), Zaragoza (1554), Valencia (1561);
Salamanca (1563), etc. Todas ellas suelen ostentar el titulo de
Cartilla y Doctrina Christiana...

En la Pedagogia Pueril se il;{?lina por l.a_vlegit}_{iée_ig;gges,
atendiendo “a que a'la vez alifien la lengua'y las costumbres y que
ensefien no solamente a bien saber sino a bien vivir”. En la némi-
na coloca a Cicerén, Séneca, Plutarco, San Jerénimo, San Agus-
tin, Erasmo, Moro... Y entre los poetas cristianos se decanta por
Prudencio, Sidonio, Paulino, Arator, Préspero, Juvenco; y res-
pecto a los gentiles, y con reparos, cita a Lucano, Horacio, Séne-
ca, Ovidio, Marcial, Luciano y Lucrecio, son los poetas que no
deben ser introducidos en la escuela, pues el mal moral que pue-

den producir es superior al beneficio del aprendizaje latino y aun
literario y estético (Esteban y Lépez, 1993: 44—48);.

En cuanto al procedimiento escritor, advierte Vives del orden
e instrumentos necesarios para su comienzo. Respecto al prime-

ro, escribe: “Primero el A B C; después cada silaba de por s; final-
mente, los vocablos juntos de este modo: ‘aprende, nifio, cosas
que te hagan mis sabio y por lo tanto mejor. Las voces son 1nd1’—
cios de 4nimo entre los presentes, las letras entre los ausentes’.
Escribid esto y depués de haber comido volved a'qui_ o mafiana
para que yo enmiende lo que habéis escrito”. Enmienda expresa-
da por Vives en sus Didlogos, convirtiéndola en norma de escri-

tura, cuando dice: “[...] apenas queda espacio alguno; porque las -

letras porunay otra parte sc tocan unas con otras; €n espec1al
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las que tienen 4pices o pies largos como la b, la p> [...]. Hay algu-
nas, que piden, las coliguen unas con otras, como las que tienen
cola con las demds; como son, a, I, n; asimismo las que tienen
punta, como son la fy la t. Hay otras que no lo quieren, es a saber,

las redondas p, o, b” (Vives, 1767: 145 y 157).

En cuanto a los instrumentos necesarios para el comienzo de.

la escritura, expresa Vives que “[...] vale m4s poner latintaene
tintero inmovible: porque el portitil ciertamente necesita de algo-
dones. Ademds de esto, pregunta stenéis papel?”. Explica, con
posterioridad, la férmula para cortar las plumas “[...] por entram-
__bas partes: por la parte de arriba poco a poco con el cuchillo”;
referencia, asimismo, los modas de tomar la pluma para la con-
secucién de diversas formas de escritura: “Si quieres apretar la
pluma mucho y formar més la letra, ténla con tres dedos; pero si

quieres escribir con mds velocidad y ligereza, ténla con dos, pul~

gar e Indice, como acostumbran los italianos: porque el dedo del:

medio més que ayuda detiene y templa el curso para que no sed-

demasiado”.

Por lo demds, no faltan recomendaciones, tanto en el Trata-
"do de Iz Ensefianza como en la Pedagogia Pueril, a seguir en el pro<

ceso del aprendizaje escritor: sea dedicar algiin tiempo a la for="

macién de las letras “no con tanto primor como velocidad”; sea’
recoger y copiar “si lee algiin autor y le agrada bien la forma bien

el sentido”; o bien procurar “tener 4gil y ¢jercitada la mano en la

escritura’; y, por supuesto, no acercarse nunca a escuchar al pro-

fesor “desprovisto de péfiola y de papel” (ibid., 139).

Los contratos de escritura, las pruebas de escritura (muestras),

1
i
i
i
!

#los tratados caligrificos y los propios manuseritos, nos ofrecen el

i . . , .
| proceso y los modos de aprendizaje escritor. En la escuela, éste sue-

le ser sencillo: dibujo (sobre la muestra del maestro), copiade la
muestra —a veces de un libro— y ejercitacién caligrdfica (muestra de
tratados de caligrafia), mds raramente (Esteban y Lépez: 50-52).

Al célculo le otorga Vives una virtualidad dual: capacidad para

explorar el éntendifiiento del nifio, y eficacia para resolver pro-

blemas de la vida cotidiana; punto que expresard diciendo que,

‘ningtin aspecto de'la vida puede carecer de niimeros”. Conven-

‘cido de la importancia de la aritmética, se detiene, con cierta

minuciosidad, en el programa que Ja escuela debe desarrollar. Pro-
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: pone, en estalinea, el estudio de los “prilgxcipios de los ntimeros,
sus nombres y figura... agrupados entre si para olgten«;:r sus sumas,
‘despuési de dividir los totales y sustraer de ellas; por ultmeo, prac-
" ticar las demds operaciones (Vives, 1948, 11: 4, 5, 623). mllme—
ra, con posterioridad, los di.vers’?s mod.os de contar, dyg gor :etra,s
del alfabeto o por figuras latinas’; especxﬁm“la dl;{erﬂl ad de nur:z:
‘ros (pares, impares; primos, .colglpuestos) y todo el restante ¢
cenido interno de la aritmética’. .
Al conocimientgﬂ;_lg_}g}}lgyggg._lg}g, a la que nos aproximamos
a través de Ia “percepcion sensible o por la fantasia, a la;s c;mles se
agrega, luego, el juicio mental en cal1d.ad de dlIeCt(?ll; e I_\o,s sen,:
tidos”, dedica Vives algunas consideraciones en el L1“ ro IV, capt
culo I de su Trazado de la Ensenianza. En el apartado Des,chpcmn
de la Naturaleza”, ofrece una serie de puntos programaticos en
torno a “[...] los cielos, los elementos fuego, aire, tierra’, y Otros;
més elevados, y menos aptos para la escu_ela elemental. ol
Estamos, pues, €n el proceso, merédico de las artes liberales

_Trivium y Quatrivium—, con la Lg;lpfién dé la historia, mds
como leccién moral que narracién cientffica de h_e‘c,hpg;_“el _f:?m;-l
cimiento de la naturaleza, sin embargo, y su incorporacion 2
curriculum, E:bmrfesponde. a Vives, en esta cor;fo_.rrgacxé.n de ladEpcc:;—
clopedia escolar. Ahora bien, en este itinerario curn.ctzlaé {);1 e
{as artes sermocinales llevan la mejor parte, la aportacion de VIVES
radica no tanto en introducir materias nuevas cuanto en propor-
cionar métodos de conocimiento, investigacion y Ensenan.za.
En cuanto al método y los procedimientos de ensefianzd, Sin per-
der de vista los dos planos de'la realidad educativa (ideal y fécti-

co), expresaremos —siguiendo a Vives— la normativa general en
VETY L . o . N

torno al procedimiento docente-discente., . nuestzo Luls Bives
[&s condiciones del estudio para que ?1 aprendizaje sea rg_'c‘u“ero.
cleccién del mejor tiempo (“;Por qué no estushas. anc;ectci 11{:11 por
la oiaRana? Porque entonces parece que la comodida A e t1en}1§)o-
convidan, quando hay poquisimos vapores en la cabeza [1 1,
condiciones externas del lugar, prefiere Vives la luz delavelaala

del candil “[...] porque es la llama igual y dafia menos los ojos:

porque la mecha o pavilo se encrespa y hace blondear la lama, y

H 133,
dafia la vista y ojos, y el olor del sebo no es deleitable”; orden en1
ol estudio: “Se le presentardn asuntos sencillos para discerntr €

Sefiala nuestroLumwves .

b
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. el -

material y mezcolanza de argumentos [...] esto mismo se hard com-
parando [...] se ideard de parte de uno y otro bando los argumentos
d4ndose de ellos la explicacién tanto individual como compara-
da”; en lengua verndcula, “[...] deben al principio hablar en su pro-
pio idioma, que aprendieron en su casa; si en él cometen alguna
falta, les serd corregida por el maestro; después, paulatinamente,
iran empleando el latin; [...] debe el maestro conocer perfecta-
mente la lengua nativa de los nifios” (Vives, 1767: 215).

Pero ocurre —dird Vives— “que lo mismo que en cualquier obra,
en las artes lo primero es pensar, lo segundo es ejecutar”, cual suce-
de con el dibujo. Para el intelectual renacentista pensar es pro-
yectar y por tanto, todo arte supone un discurso (toda obra se
concibe antes que se realiza) y todo discurso un arte (dado quela
imaginacién-memoria es intermediaria entre lo pensado —poten-
cia— vy lo qué se hace —acto—). De esta manera —anota Vives— la
memoria del hombre es discursiva; la del animal sensitiva. Y es en
tal proceso donde reside la originalidad del profesor: en pensar y
ejecutar bien sobre “conceptos” propios o ajenos, pues el ideal no
reside tanto en la innovacién creadora cuanto en la sintesis orde-
nada y argumentada, ex moralitate, de lo que se desea transmitir.
Hay claridad, de cualquier modo, cuando se anuncia el Zzinera-
rium mentis en la adquisicién del saber: “cursus discendi est, ex
sensibus ad imaginationem, ab ea ad mentem [...] a singulari ad
universale” “La marcha del aprendizaje va desde los sentidos ala

ente... de lo singular a lo

= Jutriwbrage bt e

'ts:é[”"(\‘/'i”\—fégflw7:§2',' Iif: 2,8, 373). De este modo, “los.pri-

Theros maestros son los sentidos”, pues asf como en el ojo estd la

imaginacién y de la imaginacién a Ja

unive

pepzianas:

vista, en el ¢erebro reside el pensamiento y la mente, pero aun
cuando el intelecto esté conectado (2 innixa) a los sentidos, aquél

no queda subordinado, ya que dispone de capacidad de aplica-

cién desde el principio universal al singular. Y es.que en la men-
te (mens) hay facultades para recibir las impresiones sensibles (ima-

_ginativa); para retenerlas (memoria); para perfeccionarlas (fantasia);

y para clasificarlas (estimativa), cual ya se dijo.

Tal proceso metédico aplicado a lo meramente didéctico,
siguiendo el principio ad incognita itur per cognita, se servird de
la mens que piensa y proyecta desde la observacién sensorial; eje-
cutars el proyecto con finalidad (724nus)y lo expresard con correc-

I6I
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} - B : -3

cién (lingua). Es asi como _la,la,r;lpgxa_men;..@gb@r.p%nsar).,,,mﬁnw

(saber hacer) y Ligua (saber, expresar), 'conforma.‘gpda la'meto-
cfalqgié_did%gtlcagvivesjggg (Esteban, 1992: 40)." "}

A Vives debe la Pfg:lggggia el haber colocado cdmo medio de

s - " e g M-;u;—«-“"“"“‘“‘— <, ) R
accién, la psicologia, v, como finalidad, Ta"ética o formacién moral;

a Vives debela’ péicologia la céhéepcién de las faculrades en su

accién y no en su definicién, y sus presupuestos de orientacién

escolar; a Vives, en fin, debe la did4ctica, la creacién de la enci-
clopedia escolar, la concepcién de la escuela 99@0};9@9;_ .QL@.E}__W{‘P:&-
nidad, la incorporacién al curriculum de la H}st‘?;;“a__}_r. de laf. Q}s%_m
cias Naturales; y, por supuesto, los procedimientos diddcticos
inductivos, en la linea del saber es saber hacer, o la no separacion

en la ensefianza de la teorfa y la prictica.
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Tofnafs Moro o la Utopia

- - como restauracién social

6.1. Circunstancia vital y cultural
de un intelectual comprometido

“En mis asuntos de Inglaterra se ha obrado un gran cambio.
Habris oido de las disensiones entre el rey y la reina, pues es fin
tema ‘conocido en todo el mundo’, como dice aquél. Yo apoyéila
causa de la reina, porque me parecié que tenfa mejor base, yile
ayudé cuanto pude con mis palabras y mis escritos. Esto disgtis-

t6 al rey, hasta el punto que me mandé encerrar durante seis sema- -

nas; més tarde me solté a condicién de que no volviera a pisar

mis el palacio. As{ que, una vez en libertad, cref que lo més pru-

dente, era volverme a casa, y eso mismo me aconsejé la reina por
unos papeles que ocultamente me mandé. Al cabo de algunos
meses, el cardenal Campegio fue mandado a Inglaterra, como.
juez de la causa en cuestién” (Vives, 1978: 515).

Esta carta de Luis Vives a Juan Vergara, con fecha de 1528,
alude claramente al pretendido divorcio por Enrique VIII de su

esposa Catalina de Aragdn, hija de los Reyes Cardlicos, para poder

© contraer nuevo matrimonio con Ana Bolena.
A tal pretensién se opone el Papa y el canciller de Inglaterra
Sir Thomas Moro por atentar a la normativa catélica y canéni-
ca. El rey convoca al Parlamento (1529-1536), que aprueba el
Acta de apelaciones (1523) por la que Cramer declara disuelto el
-matrimonio con Catalina. Enrique VIII contrae nuevas nupcias
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" con Ana Bolena, de cuya unién nacer4 Isabel; aj uStl(.:l;ada Ana
Bolena volveré a casarse con Juana Seymfour que falleci6 pronto,

" ho sin antes darle un hijo, Eduardo; casa de huevé con Ana Cl¢- -

- veris de la que se divorcia para volver a unirse a Ca‘tglina H’oward,
que seré € ecutada; su dltima esposa, que le sqbrevwe, serd Cata-
lina Parr. , o .

No fue tan inconstante en los asuntos de gobxerno este rey;
esclavo de su sexo, pues mantuvo buenas relaciones con Espafia
y Francia cuando le convino, y aun elevé a buen nivel 1a.adrn1-
nistracién y la marina. No consiguié, en todo caso, erradicar las
injustas condiciones de la sociedad inglesa de su época: los ncios
propietarios de tierras dedican éstas al pasto del ganado ylno alos
cereales, por ser la lana mads rentabl.e; como consecuencia, los cam-
pesinos se arruinan quedando la riqueza en manos de los que no

, tmb;’)c?f el Acta de Supremacia, de otro lado, Enrique.VIII se eri-
" geen la cabeza de la Iglesia anglicana, con la consiguiente oposi-

cién entre catélicos, fieles a Roma, y anglicanos, fjlele.s al Rey.

Dos intelectuales, notables en la cultura y politica inglesa bajo

Enrique VIII, se negaran a firmar la Car?:a al Papa.(153.0) cilel

nobles y prelados para que éste declarase nulo el matrlmorilo :1

:  rey; no aceptan, tampoco, el Acta de Su_premfzcz’cz, razé.n pocxl- a\)c(}u

. - ser4n decapitados. Son sus no_mbres: ]oh_n Fisher, obispo de Win-

"chester, ¥ Tomds Moro, cgnc;llgar .del reino. Mas,.np ranto con}oﬁ
politico sino como intelectual y humanista, nos interesa la egre-
gia figura de Tomdés Moro (1478-1535): v g

Londinense de nacimiento ( Cheapside), cursa Humanidades
hasta 1494 en St. Anthony Schoql; esc afio ingresa en New fm'zi

. de Oxford para estudiar Leyes, siendo admitido en.1496 en e
Lincoln’s Inn. Sus primeros CONtactos con Erasrrfp se prodx:lcen eln
1499 y trabardn una amistad intelectual que sélo acaba’ra con la
muerte. En casa de Moro —como ya s€ dijo— rfadactara Erasmo
sus Adagios. Esta amistad se hace extensiva, también, a John Cole;,
a Groycin y 2 Linacre, humanistas del ¢1rcul_o’ londinense.

" De estos afios (1501) procede su trad.uccmn de 1.os. Engm;:n;s
griegos al latin, as{ como sus Comentarios al De sz/z-tzzte l?ez, e
San Agustin. Son afos dedicados a los estudios eldsicos (latin-

griego) y @ una vida de ascesis y trabajo.

£
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Su actividad politica se inicia con su nombramiento como
_miembro del Parlamento en 1504. Un afio después, contrae matri-
monio con Jane Colt, que le dard una hija, Margaret; Moro, jun-
ramente con Erasmo, traduce los Didlogos de Luciano en 1 506.
Luego vendrén sus Conferencias (1511) en el Lincoln’s Inn don-

de es pensionista, el nacimiento de su hijo John, la muerte de su -

esposa Jane Colt (1511), y su nuevo matrimonio con Alice Midd-
Jeton, mayor que él y con una hija; su History of King Richard III;
sus nombramientos como administrador de Legados (1514), teso-
rero de Hacienda (1521), portavoz de la Cdmara de los Comu-
nes (1523) y canciller (1529). -

A todo esto, Moro ya habia publicado en Lovaina su Utopia
(1516), como respuesta y propuesta de regeneracién de laInglate-
rra que no le gusta; habia redactado su cartaa Eduard Lee a favor

. de Erasmo (1519), y su Vindicatio Henrici VIII in Lutherum (1523);

era administrador de la Universidad de Oxford (1524); y, de estos
afios procede su carta a Pomeranus en defenesa de la supremacia
del Papado; su A Dialogue concerning Herecies and Matters of Reli-
gion (1529); su The Apology of sir Thomas More (1533), en la que
se defiende de la corrupcién que se le achaca;.y la Expositio Passio-
nis Dominici (1534), que redacta en la prisién.

En este afio de 1534 se secularizan los monasterios y se con-
fiscan las tierras de Fisher y Moro, que morirdn mdrtires un afio
después, para ser canonizados cuatro siglos mds tarde (1935).

sta es la circunstancia; éstos son los rasgos biogréficos que ,

definen a este intelectual, humanista y escritor de cardcter sere-
no, agudo ingenio y honradez consumada, cual se tratard de expo-
ner desde su Uropia.

Se debe tener en cuenta, de cualquier modo, que el Huma-
nismo renacentista entra en Inglaterra en sucesivas oleadas. Coin-
cide la primera con la prestigiosa actividad del italiano Cornelio
Vitelli en su catedra de Oxford (1486); surge la segunda en el rei-
nado de Enrique VIII (1509-1547), bdsicamente en su primera
época, con el ejercicio intelectual de John Fisher (t1535) y de su
amigo Erasmo (1515-1516) en Cambridge; de William Grocyn
(t1519), de Thomds Linacre (11524), de John Colet (11519) y
de Luis Vives (1523-28) en Oxford; y, por supuesto, de Tomds
Moro (t 1535) en el Lincoln’s Inn, londinense. :
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